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RESUMEN

Las TIC representan una oportunidad para la
integracion en la ensefianza de estrategias de
aprendizaje colaborativo, mas activas, que sitien al
estudiante en el centro de su proceso de adquisicion de
conocimiento. No obstante, la posibilidad de un cambio
real de paradigma no es automatico ni facil, y exige por
parte de los docentes la identificacion, el analisis y la
superacion de resistencias y dificultades. En este
sentido, presentamos una experiencia propia de
investigacion-accion que ha recurrido a la Webquest
como método para la mejora en la didactica de la
historia desde el empleo del cine como recurso.
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SUMMARY

The ICTs represent an opportunity to incorporate more
active collaborative learning strategies in the teaching
practise, which can put the students in the center of their
own process of knowledge acquisition. However, the
possibility of a real change in the paradigm is not
something easy or automatic, and teachers are forced to
identify, analyse and overcome difficulties and
reluctances. In that respect, we introduce here our own
action research experience which has made use of
Webquests as a method to improve History
Methodology using cinema as a resource.
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Presentamos una propuesta de Webquests propias utilizadas en una experiencia de investigacidon-accion curricular
participada con un grupo de estudiantes que cursoé la materia historia del mundo contemporaneo en 1° de bachillerato. El
proyecto pretendia identificar, analizar y superar las dificultades que presentaba en ese grupo-materia el desarrollo de una
estrategia didactica que apoyase la aplicacion efectiva de un nuevo modelo de aprendizaje mas activo, colaborativo —al
menos cooperativo—, centrado en los propios estudiantes, fuertemente mediado en TIC, y en el que se recurriese al cine
de contenido historico como recurso y centro de interés.

A la hora de abordar ese cambio de paradigma no optamos por recurrir de forma exclusiva ni de partida —desde el inicio
de curso— a ninguno de los cominmente reconocidos como métodos o estrategias didacticas centrados en el alumno
(Salinas, Pérez, De Benito, 2008: 55-77), sino que procedimos a realizar un disefio singular y de transicion gradual, que
partiese de las circunstancias del grupo de intervencion (Pérez Rguez. y Aguaded, 2009: 69-79): los estudiantes apenas
tenian experiencias significativas de trabajo colaborativo en red, el nivel medio de adquisicion de competencia digital y
de tratamiento de la informacion (TICD) exigido por el nuevo curriculo base no era suficiente y la disponibilidad de
medios tecnologicos de la institucion, escasa. Esto nos llevd a prever un proceso relativamente largo de adaptacion al
nuevo modelo por medio de determinadas actividades y tareas que, de modo progresivo, fuesen ganando en exigencias de
razonamiento analdgico o comparativo, organizacion de contenidos psicologico y globalizado —con hincapié fundamental
en intereses de los discentes, con las dificultades que esto implicaba por la percepcion tradicional de la ensenanza-
aprendizaje (E-A) de la historia de base logica, secuenciada cronolégicamente y especializada tematicamente—, y de
modo muy especial, de metodologia activa, colectiva y heuristica, no dogmatica. El resultado final pas6 por la adopcion
de la Webquest como el instrumento de intervencion mas adecuado para lograr el cambio de modelo.

No pretendemos aqui entrar en una exposicion completa de la investigacion-accion: presupuestos, desarrollo,
interpretacion de resultados y conclusiones, estas ultimas, de validez casi exclusivamente circunscrita a nuestra propia
necesidad de mejora docente (Elliot, 2005: 34-38). Simplemente nos limitamos, en primer lugar, a resefiar el proceso de
reflexion que desde la accion se produjo —casi enteramente en el primer trimestre escolar (apartado 1) — y que nos llevé a
elegir la estrategia Webquest como la mas apropiada para el cambio. A continuacién (apartado 2), planteamos una breve
descripcion y comentario critico de la implementacion de las tres primeras Webquests utilizadas durante el curso, una a
finales del primer trimestre, dos en el segundo, y que, segun nuestro criterio, reflejan bien el cambio de modelo de
aprendizaje perseguido y en parte logrado. El ultimo apartado (3) contiene unas breves reflexiones sobre las ventajas y
las limitaciones de una estrategia didactica gradualista en relacion con el cambio pretendido.



1. El planeta de blogs, el rol historico, el cine y la estrategia Webquest como solucion

En el disefio inicial del plan de la accion (investigacidn-accion) se optd por plantear para el primer trimestre escolar la
seleccion de actividades y tareas que conjugasen las técnicas expositivas y de participacion en gran grupo, a las que los
estudiantes estaban ya habituados —panel, preguntas al grupo, exposicion didactica...—, con otras mas novedosas de
trabajo en grupo y colaborativo —trabajo en parejas, lluvia y rueda de ideas, controversia estructurada, simulaciones y
juegos de rol...—, cuya introduccion fuese creciente, hasta convertirse en dominantes y estructuradoras de la propia
estrategia de E-A desde el segundo trimestre. Pretendiamos para entonces estar en condiciones de aplicar habitualmente
alguno de los métodos didacticos donde la autorregulacion del aprendizaje por parte de los estudiantes, en grupo, y
trabajando de modo colaborativo, fuese claramente dominante. Con el horizonte puesto en ese objetivo general, desde el
primer trimestre nos propusimos fijar el trabajo en grupo como regla y no como excepcion, negociar con los estudiantes
metas compartidas de aprendizaje y desarrollo del curriculo, con especial atencion al proceso de produccion y
comunicaciéon de conocimiento, apoyar mas —profesor y compafieros— el proceso de E-A de los estudiantes con mas
dificultades y generar materiales especificos que facilitasen un aprendizaje mas autonomo entre nuestros estudiantes.

Conforme a estos presupuestos diseflamos una guia del plan de accidon para ese primer trimestre de transicion hacia el
nuevo modelo de aprendizaje (véase tabla I). En él temporalizamos y secuenciamos actividades y tareas complejas
conforme a la disponibilidad de recursos TIC —especialmente del aula de informatica en red con conexién a Internet— y
en relacion con los bloques de contenidos conceptuales del curriculo base. A ello agregamos una propuesta,
temporalizada y secuenciada, de instrumentos de evaluacion del aprendizaje y de la propia investigacién-accion.

Tabla I. Guia de programacion didactica del plan de la accion. Primer trimestre. 2008-2009
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Esta propuesta inicial se completd con un disefio mas detallado, pero revisable, de los aspectos organizativos para cada
una de las actividades y tareas, asi como de los medios a emplear, especialmente los tecnolédgicos, desde la perspectiva de
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elegir en esas circunstancias cudles eran los mas eficaces en relacion con los objetivos de aprendizaje perseguidos,
cambio de modelo incluido (Sancho, J. M., 2008: 24-27). Decidimos que durante el primer trimestre introduciriamos a
los estudiantes en un conjunto amplio de herramientas online de comunicacion y produccion de conocimiento compartido
—blog, foro, wiki, cuestionario...—, y que conforme a la aceptacion por los discentes y eficacia reconocida en el proceso
de aprendizaje optariamos finalmente por una de ellos para su empleo preferente durante los trimestres siguientes. En este
sentido, la opcion finalmente elegida fue el blog. Fuimos capaces de configurar de un modo relativamente sencillo un
potente planeta de blogs integrado por una red que comprendia el blog de aula administrado por el profesor, los blogs
personales de cada uno de los estudiantes y varios blogs colaborativos, estos ultimos con una funcién instrumental en los
procesos de tratamiento de la informacion exigidos con motivo de la realizacion de las tareas mas complejas de
produccion de conocimiento en grupo. El formato wiki, el uso de foros o la aplicacion concreta de las herramientas en un
curso virtual de la plataforma Moodle, utilizados inicialmente, quedaron relegados ante la mayor eficacia comunicativa
lograda en ese grupo concreto con el uso del planeta de blogs. El disefio del espacio de aprendizaje virtual finalmente
logrado fue capaz de facilitar la comunicacién, tanto social como estrictamente didactica, orientada a la busqueda,
tratamiento de la informacién, y produccién de conocimiento colaborativamente (publicacién de materiales, recursos,
espacios de comunicacion, herramientas de trabajo...).

Menos dudas hubo en la determinacion de la simulacion o el rol histérico como técnica didactica preferente.
Contabamos con la confianza de conocer y compartir su contribucion a la innovacion de la didactica de la historia en
secundaria y bachillerato (Salles, N., 2010; Serra, J. A., 2010). Las dos primeras tareas complejas desarrolladas durante el
curso, una de realizacion casi exclusivamente individual —Charlot escribe una carta a Maggie—, y otra de aplicacion
preferente de técnicas expositivas y de participacion en grupo —Debate entre un socialista y un anarquista—, nos
permitieron constatar la aceptacion que tenia entre nuestros estudiantes la aplicacion del rol historico. El cine de
contenido historico nos permitié apoyar la ideacion de situaciones suficientemente significativas y representativas de los
contenidos conceptuales del curriculo. Los fragmentos de las peliculas seleccionadas, vistos y comentados, fueron un
apoyo apropiado para la comprension de conceptos y actitudes, y un buen pretexto para profundizar también en el
analisis critico de la propia fuente como presupuesto de partida para la produccion de conocimiento historico veraz.

Finalmente la tltima decision relevante en el proceso de disefio de la estrategia, desde la experimentacion, consistio en la
determinacion de qué método iba a ser de utilizacion preferente o exclusiva a partir del segundo trimestre del curso.
Teniamos previsto desde inicio de curso aplicar una Webquest de produccion propia, Alex Rider pudo estar en el
Titanic, a final del primer trimestre, y comprobar hasta qué punto los estudiantes estaban en condiciones de afrontar en
grupo los procesos de busqueda, tratamiento de informacion, y produccion y comunicacién de conocimiento, con uso
preferente que no exclusivo de recursos, medios y herramientas de comunicacion digitales. Pese a los esfuerzos
realizados con actividades previas que habian implicado en parte el recurso a técnicas de trabajo en grupo, al menos
cooperativo, comprobamos que atin habia importantes dificultades para el cambio de modelo —véase apartado 2.1—, de
modo tal que concluimos que no se estaba atn en condiciones de afrontar una estrategia didactica mas ambiciosa como la
que podia suponer, por ejemplo, la aplicacion del método de proyectos con una autorregulacion del proceso casi
exclusivamente en manos de los propios estudiantes y casi totalmente centrado en comunicacion digital. No obstante, al
trabajar con la primera Webquest, observamos que los estudiantes si eran capaces de gestionar con relativa autonomia los
procesos de busqueda de informacion y produccion de conocimiento propio compartido en red. Pero la actitud no era aun
satisfactoria. A esas alturas del curso —final del primer trimestre— aun tenian una notable resistencia al abandono de las
estrategias didacticas expositivas con las que estaban familiarizados durante su trayectoria académica previa. En cierto
sentido el fracaso relativo de la primera Webquest constituyd el presupuesto para la repeticion de este método,
particularmente de la Webquest de producto (Adell, J., 2004), como preferente —no exclusivo— en los trimestres segundo
y tercero de curso, con importantes apoyos por parte nuestra en el proceso de elaboracion del producto: un informe, una
entrevista periodistica, un diario, una carta ... No se trataba tanto de alcanzar el objetivo maximo (paradigma), que vimos
como inalcanzable para un curso escolar a poco de empezar éste, como de avanzar en un proceso que, desde la
perspectiva misma de la investigacion-accion, trascendia el marco de la materia para también afectar a otras materias de
ese mismo grupo y la implicacion misma de la institucion en un cambio de modelo didactico.

2. Propuesta de Webquests de historia desde la integracion curricular del cine: disefio, aplicacion y
evaluacion en la investigacion-accion

En este apartado compartimos nuestra experiencia en el disefio, la aplicacion y la evaluacion de tres Webquests para la
materia historia del mundo contemporaneo de 1° de bachillerato y que se desarrollaron para el proyecto en el grupo de
intervencion de la investigacion-accion. Tal como hemos apuntado en el apartado anterior, al referirnos a los
presupuestos que nos llevaron a la eleccion de este método como base final de nuestra estrategia didactica, estas
Webquests tienen en comin ser propuestas de integracion curricular del cine en la E-A de la historia. Y usamos como
soporte de comunicacion virtual preferente —en el caso de la primera y casi exclusivo en las dos siguientes- el planeta de



blogs integrado por un blog de aula administrado por el profesor (Historia a por Todas), un conjunto de blogs
colaborativos de publicacion compartida por estudiantes y en grado decreciente por el propio profesor, y los blogs
personales de los estudiantes.

Hemos optado por reseflar nuestra propia experiencia de desarrollo de las Webquets tal como se hizo en el grupo de
intervencion, con algunas reflexiones sobre como podria haberse mejorado. Pensamos que de este modo, a partir de la
revision critica de nuestra propia accion, podemos aportar mayor beneficio a otros compafieros profesores que usen estas
Webquests o se inspiren en nuestra experiencia para idear y aplicar su propia estrategia. Con caracter general, para cada
Webquest se comenta el escenario y la justificacion, los objetivos especificos (en relacion con el desarrollo de TICD), los
materiales y los recursos empleados —con especial referencia a los tecnologicos—, la temporalizacion y la secuenciacion,
la descripcion de la aplicacion, la evaluacion del aprendizaje logrado por los estudiantes, especialmente en el desarrollo
de TICD, y, tal como ya hemos apuntado, la evaluacién de la propia tarea en el marco de la estrategia de E-A perseguida.
Las paginas Web de las propias Webquests asi como las correspondientes a otros recursos significativos de publicacion
de materiales y espacios de comunicacion utilizados pueden consultarse en el apartado 4 del articulo.

2.1. Webquest Alex Rider pudo estar en el Titanic

Escenario y justificacion: recurrimos en un escenario historico real a un personaje de ficcion, Alex Rider, el
jovencisimo protagonista de una serie de novelas juveniles de Horowitz y que previamente habian conocido los
estudiantes a través de la adaptacion al cine de una de sus novelas, Stormbreaker (Sax, 2000). El personaje, adolescente,
es un espia del MI6 britanico, y lo situamos como agente doble (al servicio de los britanicos y los alemanes) en el
contexto previo al inicio de la Primera Guerra Mundial y a bordo del Titanic en su viaje inaugural (1912). El apoyo
cinematografico al escenario lo aporta Titanic (Cameron, 1997), la parte de la pelicula comprendida entre el embarque en
el puerto de inicio del viaje y la fiesta en tercera clase. El personaje ha de describir, con intencionalidad contrapuesta
(doble agente), la situacion politica del momento, los adelantos tecnologicos y los cambios sociales. La tarea exige un
tratamiento de la informacion muy sistematico pues los contenidos a incluir abarcan tres unidades tematicas de la
programacion: segunda revolucion industrial, imperialismos coloniales y antecedentes politicos previos al inicio de la
Primera Guerra Mundial. La Webquest se trabajé con mas control regulativo por parte del profesor en el proceso del
caracteristico del método, y en grupos naturales (parejas, excepcionalmente tres). No obstante, tal como apuntamos al
justificar la eleccion de la Webquest como base final de la estrategia didactica, nos vimos en la necesidad de apoyar el
proceso, en este caso con dos actividades instrumentales. Una, Guionistas del Titanic, exigié la revision del propio
escenario para contemplar la inclusion de Alex Rider en el escenario de modo tal que resultase creible la situacion de
redaccion de los informes; la segunda consistié en utilizar un blog colaborativo —TodoTitanic— como formato digital
online para la aclaracion de los significados de los términos que obligatoriamente habian de incluirse en los informes
como garantia de complitud conceptual en el producto final. En esta fase del proyecto alin trabajabamos con un curso
virtual en la plataforma Moodle, por lo que decidimos exigir la entrega del producto final (dos entrevistas) en un Gnico
archivo en la carpeta “tareas”, aunque también se valord la opcion posterior de publicacion en los blogs personales.

ALEX RIDER PUDO ESTAR EN EL
TITANIC

TAREAS

I

Imagen 1. Webquest Alex Rider pudo estar en el Titanic

Objetivos especificos: especialmente, (1) promover y desarrollar entre los estudiantes la adquisicion y la aplicacion de
técnicas y estrategias de trabajo colaborativo en red; (2) desarrollar destrezas y habilidades de biisqueda y tratamiento de
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informacion en Internet; (3) argumentar y ser capaz de hacer una presentacion de informacion de contenido histérico
conforme a la defensa de intereses previamente identificados y evaluados; (4) conocer y usar diversas herramientas de
online en los procesos de comunicacion de informacién y conocimiento, como también en los de negociacion de
distribucion de labores en trabajo colaborativo (entre miembros del grupo de trabajo, con otros grupos de trabajo).

Materiales y recursos empleados (especialmente tecnolégicos): basicamente, pelicula en DVD, reproductor y caiién de
proyeccioén con altavoces y ordenador portatil. Software informatico para reproduccion y edicion online (blog, plataforma
virtual Moodle). Aula en red con conexion a Internet. En nuestro caso no disponiamos de equipos ni conexion a Internet
en el aula del grupo por lo que utilizamos previa reserva un aula en red del centro. Si se puede hacer uso de ordenadores
portatiles de forma permanente en el aula con conexion a Internet, la organizacion de las sesiones puede diferir y ganarse
en eficacia (menos tiempo en sesiones presenciales). Paginas Web en Internet, en nuestro caso, especialmente nuestro
planeta de blogs y paginas editadas como ayuda en el curso de Moodle.

Adnfiivo dal Sleg
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Imagen 2. Blog colaborativo Todo-Titanic de aclaraciéon del significado
de los términos de la Webquest Alex Rider pudo estar en el Titanic

Temporalizacién y secuenciacion: se situa, conforme al curriculo base, a finales del primer trimestre. Aunque nos
ocup6 dos sesiones mas, estimamos que el numero apropiado de sesiones es diez, incluso intercaldndose con otras
actividades. La entrega final del producto puede diferirse varias sesiones sobre la ultima sesion de trabajo presencial.

Descripcion de una propuesta de aplicacion: en la primera sesion (completa y en el aula de grupo) se proyecta el
fragmento seleccionado de la pelicula y se presenta la Webquest, con entrega de las orientaciones escritas de ésta. Se
organizan los grupos. Creemos que es muy importante aclarar a los estudiantes desde un primer momento que se trata de
una tarea colaborativa en la que los grupos tienen que organizar autbnomamente su procedimiento de trabajo, que es
evaluable en si mismo, y que la base de eficacia del método esta en la transparencia del proceso (borradores, aportaciones
a las actividades de apoyo...). Segunda sesiéon (en el aula de clase, sesion completa): presentacion de la actividad
Guionistas del Titanic. Emplazamiento para que al final de la siguiente sesidn se tenga ya una propuesta concreta,
redactada y evaluable, de como incluir al personaje Alex Rider en el escenario de la Webquest desde la pelicula. Sesiones
tercera y cuarta (al menos una en aula en red, ambas a tiempo completo): entrega del planteamiento de Guionistas del
Titanic, y comentario breve en clase sobre el proceso de busqueda y tratamiento de informacion para aclarar los términos
a incluir en los informes desde el blog colaborativo TodoTitanic. Quinta sesién (aula en red, sesion compartida con otras
actividades): se prosigue con la aclaracion colaborativa de términos de TodoTitanic. Controlamos que no queden
términos sin aclarar y que éstos lo sean en el ambito de interpretacion requerido por el escenario. Es recomendable que
los grupos puedan ir publicando borradores. Sesiones sexta y séptima (aula de grupo, tiempo completo): aclaracion de
términos y dudas generales de la actividad en gran grupo. Esta labor se apoya en una presentacion .ppt. Sesiones octava y
noventa (en aula de grupo, no tienen que ser sesiones consecutivas): trabajo de los grupos en la redaccion final de los
informes. Décima sesion (en el aula en red, parte de la sesion): se facilita a los estudiantes el acceso al modulo “tareas”
para la entrega del producto y se plantea la publicacion voluntaria de éste en los blogs de los estudiantes. En una
undécima sesion se aplicd un cuestionario de respuesta abierta de evaluacion del aprendizaje centrado en la explicacion
del proceso de trabajo, el planteamiento de los informes y la aclaracion del significado de algunos de los términos
incluidos. Lo hicimos en ésta y todas las Webquests del curso, las tres aqui resefiadas y las dos del ultimo trimestre.




Evaluaciéon del aprendizaje: conforme a los objetivos. Instrumentos y estrategias de evaluacidon recomendados: la
observacion en el aula y las publicaciones online de productos (borradores), las contribuciones al blog colaborativo de
aclaracion de significados, 40 %; la correccion de la tarea final (entrega en formato digital), el 40 %. El cuestionario final
de evaluacion propuesto completa el 20 % restante. Es recomendable que la evaluacion del proceso sea compartida por
propios estudiantes en cada uno de los grupos. Consideramos que la calificacion de los capitulos “proceso” y “producto”
de la Webquest tiene que ser comun al grupo, pero no asi el cuestionario final, que se cumplimenta individualmente.

Evaluacién de la actividad-tarea desde la perspectiva de la estrategia didactica: la valoracion que los estudiantes
hicieron de su propio trabajo fue positivo y consideraron la introduccion de la Webquest como 1til en su proceso de
aprendizaje. No obstante, seguian siendo en su mayoria resistentes al cambio de estilo de aprendizaje, confiaban mas en
una estrategia didactica centrada en la transmision directa o preferente de conocimientos por parte del profesor. Desde el
punto de vista organizativo, aunque los grupos eran pequefios, no les resultd facil la negociacion de funciones y
significados durante el proceso. En cambio, no advertimos que tuvieran tanta dificultad en el planteamiento de los
informes, y con caracter general adoptaron apropiadamente los perfiles exigidos. Hay que procurar que la division interna
de funciones en los grupos de trabajo no se convierta en una mera distribucion del producto por partes. Una atenta
observacion y las actividades de control del proceso planteadas evitan ese resultado. Concluimos que a través de nuevas
Webquests, con menor regulacion directa del proceso por parte del profesor, los estudiantes podian avanzar mas en la
adquisicion de autonomia en su aprendizaje y acercarse al estilo de aprendizaje pretendido, aunque de forma gradual.

2.2. Webquest John Reed entrevista a Lenin

Escenario y justificacion: el personaje al que recurrimos es real, John Reed, activista del movimiento obrero
norteamericano y periodista, autor del libro Diez dias que conmovieron al mundo (1919). Reed fue testigo de la
Revolucion de Octubre, donde tuvo ocasion de conocer a Lenin. Hollywood llevé al cine su peripecia con Rojos (Warren
Beatty, 1981). El fragmento comprendido entre la partida de Reed desde el frente oriental durante la Primera Guerra
Mundial, donde actuaba como reportero bélico, hasta la toma del Palacio de Invierno en Petrogrado por los bolcheviques,
aporta el escenario apropiado para situar a los estudiantes ante los hechos. La tarea de la Webquest consiste en la
redaccion de una entrevista de Reed a Lenin. Los estudiantes (periodistas) tienen que situar al potencial lector —obreros
norteamericanos— ante los antecedentes historicos de la Revolucién y los proyectos de los bolcheviques una vez
alcanzado el poder: por medio de la técnica de la obligada inclusion de palabras clave, ya empleado en la Webquest
anterior y otras tareas de rol desarrolladas durante el curso, se garantizaba la aplicaciéon de los contenidos conceptuales
correspondientes a las bases del movimiento obrero —historia de las Internacionales obreras incluida—, la Primera Guerra
Mundial y la Revolucion Rusa. Finalmente quisimos apoyar el proceso de busqueda y tratamiento de informacion de
forma menos directa de como se habia hecho con Alex Rider pudo estar en el Titanic: proyeccion de otra pelicula,
Octubre (Eisenstein, 1928); edicion de un blog colaborativo para la aclaracion de términos, pero a diferencia de la
ocasion anterior, enteramente administrado por los estudiantes y limitandose el profesor a la revision; exposicion oral en
gran grupo por los propios estudiantes de la biografia del entrevistado; y finalmente, la edicion de un cuestionario online
en MyStudiyo sobre los contenidos de la pelicula. De todos modos nos vimos obligados atin a atender presencialmente la
aclaracion de conceptos. En relacion con el primer trimestre, en esta Webquest se reforzo el trabajo colaborativo en el
proceso, pero se optd por la realizacion individual del producto final, aunque caben otras opciones (dos, tres estudiantes).
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Imagen 3. Webquest John Reed entrevista a Lenin




Objetivos especificos: en relacion con el desarrollo del TICD los mismos recogidos para la Webquest anterior (objetivos
1 y 2). Ademas, (3) argumentar conforme a intereses y principios ideolégicos previamente conocidos y en un contexto de
controversia (interpelacion en la entrevista); (4) seleccionar y usar de modo apropiado y auténomo herramientas de
comunicacion online en la determinaciéon y negociacion de significados en el proceso y la divulgacion del producto final.

Materiales y recursos empleados (especialmente tecnologicos): los mismos ya recogidos para la Webquest Alex Rider
pudo estar en el Titanic. No obstante, en esta ocasion el uso del curso editado en Moodle se limit6 a la entrega del
producto final pues la comunicacion virtual durante el proceso se centrd ya de forma casi exclusiva en el planeta de blogs
gestionado por el grupo y en recursos de apoyo como un cuestionario online publicado en la red y de acceso libre.
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Imagen 4. Cuestionario de la Webquest John Reed entrevista a Lenin

Temporalizacion y secuenciacion: se sitia a principios del segundo trimestre. Ocup6 doce sesiones de clase, a lo largo
de un mes. En cinco sesiones se trabajé en el aula en red. Hay un aumento de la proporcion del tiempo de trabajo en red
(virtual) sobre el total de sesiones presenciales, pasando del 30 % a algo mas del 40 %. Se intercaldo la Webquest con
otras actividades y una prueba de evaluacion, aunque a diferencia de lo que sucedi6 en el primer trimestre, el trabajo con
ésta se situd claramente como el elemento vertebrador de la estrategia didactica. De igual modo que ocurrié con la
primera, la entrega final del producto la diferimos sobre la Gltima sesion de trabajo presencial, en este caso una semana.

Descripcion de una propuesta de aplicacion: en la primera sesién (aula de grupo) se realiza la presentacion de la
Webquest —apoyo en la proyeccion de un archivo .ppt—y se ve el fragmento seleccionado de la pelicula. A diferencia de
lo que ocurrié en la anterior Webquest, no se entrega una version impresa de las orientaciones, pero si resefias de
consulta de fuentes bibliograficas (preferentemente libros de texto). Segunda sesion (aula en red, a tiempo parcial): se
simultanea con otra actividad online (foro) que ya se habia iniciado. Se propone a los estudiantes la lectura de las
orientaciones de la Webquest contenidas en la pagina Web y en un post del blog de aula. Los estudiantes hacen de forma
autonoma propuestas de organizacion del trabajo colaborativo, en gran grupo, para la bisqueda y el tratamiento de la
informacion requerida, y toman las primeras decisiones al respecto. Sesion tercera (aula de grupo): se presentan en gran
grupo los contenidos (términos) que se tenian que utilizar para la realizacion del producto (entrevista), y se aclararon
dudas, parte de las cuales son contestadas por los propios estudiantes que de forma no dirigida se han organizado en
pequeios grupos de trabajo (de dos a cuatro miembros) para trabajar el proceso. Cuarta sesion (aula de grupo): se facilita
material impreso que incorpora contenidos conceptuales correspondientes a las unidades tematicas y se leen en silencio.
Se formulan dudas, en publico, muchas de las cuales son contestadas por los propios estudiantes. Se ultiman aspectos de
organizacion para el trabajo online de busqueda y tratamiento de informacién sin apenas intervencion del profesor y en
gran grupo. Sesion quinta (aula en red): se trabaja colaborativamente en subgrupos organizados autonomamente (de entre
dos a cuatro estudiantes) la aclaracién de términos de la Webquest. Previamente tres estudiantes han editado un blog
colaborativo donde posteriormente se van publicando las resefias elaboradas por todos los subgrupos. Hemos apoyado el
proceso facilitando algunas direcciones de interés en Internet, pero solo para algunos términos. Por limitaciones de uso de
espacios en el centro, no se pudo desarrollar la sexta sesion en el aula en red, pero consideramos aconsejable utilizar una
sesion mas con igual contenido que la quinta. Sexta sesién (aula en red): puesta en comtn en gran grupo de propuestas
de planteamiento de realizacion de la tarea (entrevista) y trabajo individual y en subgrupo de redaccion de borradores.
Sesion séptima (aula de grupo): lectura en gran grupo (publica) de algunos borradores. Exposicion oral de un grupo de
estudiantes y con apoyo en una presentacion .ppt sobre la biografia del entrevistado, Lenin. Sesiones octava y novena




(aula en red): se continua con la publicacion de los significados de los términos y propuestas de integracion de €stos en el
producto (entrevista) en el blog colaborativo. También se publican algunos borradores de las tareas en los blogs
personales de los estudiantes. Recomendamos que también se utilice chat para resolver dudas concretas pero con
posibilidad de acceso de todos y con proyeccion del didlogo en una pizarra digital u otro medio para que ese contenido
pueda ser compartido presencialmente por todos, incluso por quienes no participan en la conversacion. Sesiones décima y
undécima (aula de grupo): aclaracion y correccion de significados de términos en gran grupo. Lectura y evaluacion de
propuestas de planteamientos de la entrevista y de integracion de los términos. Aunque no se pudo por dificultades
organizativas, aconsejamos recurrir a dos o tres relatores (estudiantes) por sesion para que recojan y redacten un breve
resumen o resefa de las propuestas de introduccion o situacion de la entrevista. Posteriormente éstas se publicarian
online —ejemplo, un blog, un archivo de texto compartido...—, accesible a todos los estudiantes. Se concierta ya la fecha
para la entrega de un borrador (al final de la sesion undécima) y del producto final (en curso Moodle). Sesiéon duodécima
(aula de grupo): ejercicio de evaluacion de contenidos de la Webquest y autoevaluacion del proceso desde cada subgrupo.
Recomendamos una puesta en comun publica de las conclusiones.

Evaluacion del aprendizaje: en la revision de la accion tras el primer trimestre se consider6é aconsejable mantener
instrumentos y estrategias de evaluacion aplicados con motivo de la primera Webquest y que se demostraron eficaces.

Evaluacion de la actividad-tarea desde la perspectiva de la estrategia didactica: los estudiantes valoraron de forma
positiva la aplicacion de la Webquest. En esta ocasion destacaron mas las dificultades de comprension de los conceptos a
integrar en la entrevista que las referidas al planteamiento y la busqueda de informacion. En general, los estudiantes ya
reconocian las ventajas de la colaboracion online para la busqueda y el tratamiento de la informacion y que en la ocasion
anterior no habian contemplado: inmediatez, transparencia, correccion (mejora) entre todos.

2.3. Webquest La secretaria de Hitler

Escenario y justificacion: otro personaje real, Traudl Jungle, la secretaria de Hitler durante parte de la Segunda Guerra
Mundial. El producto consiste en la redaccion de lo que pudo haber sido el Gltimo capitulo del diario del Fuhrer, la vision
intima que el dirigente nazi tuvo del periodo de entreguerras y la Segunda Guerra Mundial en un momento tan dramatico
como decisivo de su vida y la historia. El apoyo cinematografico lo aporta E/ Hundimiento (Hirschbiegel, 2004). A
diferencia de las dos peliculas anteriores, aconsejamos ver dos fragmentos. El primero, al inicio de la pelicula, incorpora
el testimonio autocritico de la propia Jungle, su eleccidn como secretaria y la vida en el bunker recién iniciado el asedio.
El segundo se situa al final, y debe centrar la atencion en la percepcion de la desesperanza de los habitantes del bunker
antes de la definitiva rendicion e incluir las escenas del suicidio de Hitler, Eva Braun, y posterior incineracion. Desde la
perspectiva de la estrategia, esta Webquest vertebra contenidos del periodo de entreguerras y la Segunda Guerra Mundial
de forma integra. Exige, mds alin si cabe que en las Webquests anteriores, un tratamiento de la informacion bastante
exhaustivo con vistas a lograr la necesaria profundidad en el estudio de esta etapa historica. De otra parte, el modelo de
trabajo ya fue integramente pactado entre los estudiantes. El proceso se desarrolld de forma cooperativa, en gran grupo y
pequefios grupos naturales (publicacion, puesta en comin de dudas). En relacion con el producto final, la mayoria optd
por redactarlo en pareja, pero se permitid la opciéon individual. Como recurso complementario, se facilité a los
estudiantes la posibilidad voluntaria de participar en la edicion de un album comentado de fotografias de Hitler (Fofolog
del Fuhrer) y un cuestionario online editado en MyStudiyo basado en los contenidos de la pelicula.

LA SECRETARLA DE HITLER

UL FINAL DI UMA PESADTLLA

Imagen 5. Webquest La secretaria de Hitler



Objetivos especificos: no planteamos cambios en relacion con la Webquest John Reed entrevista a Lenin. En el objetivo

numero 3 la controversia habria que interpretarla desde la contraposicion de los argumentos del autor del diario Hitler y
la referencia a opiniones sobre esos mismos hechos de opositores.

Materiales y recursos empleados (especialmente tecnolégicos): basicamente, los mismos para las dos Webquests
anteriores, con la excepcion de que ya en la comunicacion virtual no se utiliza el curso editado en Moodle.
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Imagen 6. Blog colaborativo de aclaracion de los términos
de la Webquest La secretaria de Hitler

Temporalizacion y secuenciacion: se sitia en la segunda mitad del segundo trimestre. Ocup6 quince sesiones de clase, a
lo largo de cinco semanas. En siete sesiones se utilizd el aula en red, si bien consideramos que este nimero puede
incrementarse. A diferencia de los dos casos anteriores, toda la actividad formativa se centré durante ese periodo en la
Webquest de modo tal que se logré culminar el proceso pretendido de articular la estrategia didactica de aprendizaje
colaborativo alrededor de este método. Consideramos que las caracteristicas de complitud y exhaustividad de la tarea en
relacion con los contenidos curriculares facilitd este proceso, asi como la transicion hacia el modelo de aprendizaje
colaborativo desarrollado durante el primer trimestre y principios del segundo.
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Imagen 7. Album colaborativo y comentado de fotos de Hitler.
Actividad instrumental de la Webquest La secretaria de Hitler

Descripcion de una propuesta de aplicacion: en la primera sesion (completa y en el aula de grupo) nos limitamos a
presentar el personaje cuyo rol era necesario asumir (Traudl Jungle) y proyectamos los dos fragmentos de la pelicula
resefiados en el subapartado de escenario y justificacion. Segunda sesién (aula en red, a tiempo completo): se presento la
pagina de la Webquest, en Internet, y se comentd en gran grupo las caracteristicas de la tarea pretendida. Los estudiantes



se organizaron autonomamente y decidieron editar y administrar colaborativamente un blog donde aclarar los términos y
cuya inclusion exigia la redaccion del diario. Tercera sesidn (aula de grupo, a tiempo completo): el profesor en gran
grupo aclara dudas sobre el planteamiento de la tarea (diario). También informa de la edicién de un cuestionario online
de apoyo en MyStudiyo. Se redactan borradores con planteamientos introductorios del producto. Sesiones cuarta y quinta
(aula en red, tiempo completo): ya ha sido editado el blog colaborativo y los estudiantes, en subgrupos, van
contribuyendo a la aclaracion de significados. El profesor pone especial hincapié en que las contribuciones incorporen
una propuesta de inclusion o insercién en el propio texto del diario, no solamente la mera aclaracion de significado.
Sesién sexta (aula en grupo, tiempo completo): con apoyo en una presentacion .ppt, el profesor y dos estudiantes
voluntarios articulan la aclaracion de dudas sobre términos a incluir en el producto. El profesor facilita material impreso
de elaboracion propia (dossier) sobre las dos unidades tematicas que se abordan en la Webquest. Sesion séptima (aula del
grupo, tiempo completo): lectura, previa publicacion en los blogs particulares, de algunas propuestas de introduccién o
planteamiento del diario. Presentacion de algunas reseilas biograficas voluntarias preparadas por los estudiantes sobre
algunos personajes del entorno de Hitler y con protagonismo en la pelicula (Gobbels y Goering). Octava y novena sesion
(aula en red, tiempo completo): aclaracion de significados en el blog colaborativo, publicacion de borradores... Décima
sesion (aula de grupo): comentario en gran grupo de la significacion del holocausto y, en general, de la persecucion
étnica y religiosa en la Segunda Guerra Mundial. Proyeccion de fragmentos de la pelicula E/ Pianista (Polanski, 2002).
Undécima y duodécima sesion (aula en red, tiempo completo): se prosigue con la aclaracion de significados de la
Webquest en el blog colaborativo. Realizamos algunas correcciones online e incidimos especialmente en la necesidad de
aportar propuestas de integracion de los términos en el producto. Sesiones decimotercera y decimocuarta (aula de grupo,
tiempo completo): revision y correccion de términos en gran grupo. Lectura de borradores. Se fija la fecha de entrega del
capitulo del diario (producto de la Webquest). Sesion decimoquinta (aula de grupo): ejercicio escrito de evaluacion de
contenidos de la Webquest y autoevaluacion de la actividad desde la investigacion-accion.

Evaluacion del aprendizaje: se mantuvieron instrumentos y estrategias empleadas aplicados en las dos anteriores
Webquests.

Evaluacion de la actividad-tarea desde la perspectiva de la estrategia didactica: la valoracion de los estudiantes fue
positiva y los objetivos de aprendizaje propuestos se lograron de forma satisfactoria. Consideramos que ya era posible
abordar tareas colaborativas donde el producto final fuese ya tinico para todo el grupo materia.

3. Algunas reflexiones finales

La Webquest demostro ser, pese a las dificultades iniciales, un método didactico apropiado para el cambio de modelo de
aprendizaje propuesto. Nos ratificamos en la idea previa de que, ante un escenario formativo donde la competencia
digital de partida de los estudiantes es limitada y no hay una experiencia previa de aprendizaje cooperativo o colaborativo
mediado por TIC, y donde ademas los recursos tecnologicos son escasos —lamentablemente una situacion demasiado
frecuente aun en nuestros centros formativos de secundaria y bachillerato-, es preferible optar por propuestas de disefio y
desarrollo curriculares gradualistas.
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Imagen 9. Mapa colaborativo. Caza del tesoro
Ryan y la época de los Juicios de Nuremberg
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Los avances fueron significativos, reconocidos y compartidos por los estudiantes que se implicaron en el cambio de estilo
de aprendizaje, pero no de partida. Inicialmente les agradaba el planteamiento, pero no por ello dejaba de representar una
renuncia a técnicas de trabajo intelectual en las que estaban “adiestrados”. So6lo a partir del segundo trimestre,
especialmente cuando los estudiantes comprobaron la eficacia intrinseca del trabajo colaborativo en red y de una
concepcidn constructivista de su propio aprendizaje, fue cuando aceptaron de forma consciente el cambio. En el tercer
trimestre hubo mas avances, ganando los estudiantes en autonomia y capacidad de organizacion como grupo —caza del
tesoro con soporte en Google Maps (Ryan y la época de los Juicios de Nuremberg), Webquest de igual titulo—, si bien no
se llego a alcanzar a través de la investigacion-accion el objetivo final de la investigacion-accion de adopcion plena de un
modelo de aprendizaje basado en la colaboracion en red. Influyeron en ese resultado final limitado, segun nuestro
criterio, no solo las dificultades y limitaciones propias en el disefio y la implementacion de la estrategia didactica, sino
también otros factores ajenos a nuestra mayor o menor pericia como la escasez de medios tecnologicos y la superposicion
de nuestra experiencia con practicas docentes en ese mismo grupo contradictorias, algunas en linea con nuestro
planteamiento y otras ligadas a metodologias tradicionales centradas en el contenido.

4. Materiales y espacios de comunicacion propios de la experiencia [disponible 07/02/2010]

Blog de aula Historia_a_por_Todas
<http://historiaaportodas.blogspot.com/>

Blog de reflexion de la investigacion-accion investigacion_en_competencia_digital (para docentes y especialistas)
< http://investigacionencompetenciadigital. wordpress.com/>

Ejemplos de blogs de estudiantes con producciones finales y borradores de las Webquests, entre otros contenidos
<http://cristinagrl.blogspot.com/> <http://www.robertohistoria.blogspot.com/>
<http://isamarieslasgalletas.blogspot.com/> <http://www.adi2110.blogspot.com/> <http://nayarit.wordpress.com/>
<http://ayoze.blogia.com/> <http://sanfercarthebest.blogspot.com/>

Webquest Alex Rider pudo estar en el Titanic

< http://www.phpwebquest.org/wq25/webquest/soporte_mondrian_w.php?id_actividad=14003&id_pagina=1>
Orientaciones ampliadas para la realizacion de la Webquest (formato impresion)

< http://investigacionencompetenciadigital.files.wordpress.com/2008/1 1 /fichaproyecto_010.doc>
Blog colaborativo Todo-Titanic (apoyo a la aclaracion de significados)

< http://todo-titanic.blogspot.com/>

Orientaciones de actividad de apoyo Guionistas del Titanic a la Webquest (formato impresion)

< http://investigacionencompetenciadigital.files.wordpress.com/2008/1 1 /fichap_0112.doc>
Pagina Web editado en curso Moodle con contenidos de apoyo a la realizacion de la Webquest
<http://www.historiatotal.net/elhundimientodeltitanicporqueloestudiamos.mht>

Presentacion .ppt de apoyo a la Webquest

< http://www.historiatotal.net/proyecto_004.ppt>

Webquest John Reed entrevista a Lenin

< http://www.historiatotal.net/John%20Reed%20entrevista%20a%20Lenin.htm>
Blog colaborativo John Reed entrevista a Lenin (apoyo a la aclaracion de significados)
< http://johnreedentrevistaalenin.blogspot.com/>

Actividad de apoyo: cuestionario online en MyStudiyo sobre la Webquest

< http://www.mystudiyo.com/ch/a81699/go>

Presentaciones de apoyo a la realizacion de la Webquest

< http://www.historiatotal.net/proyecto006.ppt>

< http://www.historiatotal.net/proyecto_008.ppt>

< http://www.slideshare.net/lacobar68/john-reed-entrevista-a-lenin-presentation>

Webquest La secretaria de Hitler

< http://www.historiatotal.net/LASECRETARIADEHITLER .htm>

Blog colaborativo La secretaria de Hitler (apoyo a la aclaracion de significados)
< http://lasecretariadehitler.blogspot.com/ >

Actividad de apoyo: cuestionario online en MyStudiyo sobre la Webquest

< http://www.mystudiyo.com/ch/a82114/go/la_secretaria_de_hitler>

El Fotolog del Fuhrer: album colaborativo de fotos comentadas de Hitler

< http://www.fotolog.com/secretariafuhrer>
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Presentaciones de apoyo a la realizacion de la Webquest
<http://www.historiatotal.net/proyecto_010.ppt>
<http://www.slideshare.net/lacobar68/la-secretaria-de-hitler>

Caza del tesoro: Mapa colaborativo Ryan y la época de los Juicios de Nuremberg
<http://maps.google.es/maps/ms?hl=es&ie=UTF8&vps=1&jsv=151e&0e=UTF8&msa=0&msid=1134329854691889237
95.000465¢566f6d9095¢525>

Webquest Ryan en la época de los Juicios de Nuremberg

< http://www.historiatotal.net/webquest ryan.mht>

Webquest (formato impresion)

< http://www.historiatotal.net/fichap_021.doc>

Blog colaborativo Ryan y la época de los Juicios de Nuremberg (apoyo a la aclaracion de significados)
< http://juiciosdenuremberg.blogspot.com/>

Actividad de apoyo: cuestionario online en MyStudiyo sobre la Webquest

< http://www.mystudiyo.com/ch/a85812/go/ryan_y el juicio_de nuremberg>

Presentaciones de apoyo a la realizacion de la Webquest
<http://www.slideshare.net/lacobar68/webquest-ryan-y-los-juicios-de-nuremberg>
<http://www.slideshare.net/lacobar68/webquest-ryan-en-los-juicios-de-nuremberg-2-1318148>
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